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Введение.

      
Каждому учителю очевидно, что не всех учащихся можно обучить одинаково легко. При любой методике обучения, при самой лучшей её организации одни ученики  будут продвигаться успешнее, другие медленнее и с большим трудом. Одни добиваются высоких достижений, больших успехов без особой затраты сил, в сравнительно короткий срок, другие при всём желании не могут подняться так же быстро до такого же уровня. В этой связи говорят обычно о разных способностях учащихся, а точнее, о разных учебных способностях. Психолог З.И. Калмыкова разработала специальное понятие «обучаемость» как восприимчивость к обучению. Обучаемость зависит от интеллектуальных особенностей человека, влияющих при прочих равных условиях на успешность обучения. Среди слагаемых обучаемости отмечается обобщённость мыслительной деятельности, экономичность мышления, самостоятельность мышления, гибкость мыслительных процессов[1].
      
Мышление является важнейшим среди психических процессов, влияющих на обучаемость школьника. Именно недостатки в развитии мышления, а не памяти и внимания, как это обычно считается, являются распространённой психологической причиной неуспеваемости школьников.  Мышление включает в себя такие действия, как установление отношений между новой информацией и известной, связь теоретических положений и понятий с личным опытом человека, критический анализ высказываемой идеи и оценивание полученных результатов. Эти действия опираются на умение мысленно представить себе ситуацию, провести наблюдения за сезонными изменениями в природе, составить описание данного биологического объекта, на способность предвидеть результаты и соответственно планировать свои действия, выдвигать гипотезы и проверять их, объяснять наблюдаемые факты и явления, обосновывать свои решения. Всем этим ученик должен овладеть во время обучения. 
      
Различают несколько видов мышления: наглядно – действенное, наглядно – образное, словесно – понятийное. Все эти виды мышления развиваются во взаимосвязи друг с другом и имеют общие черты. В каком бы плане не протекало мышление, оно всегда связано с открытием человеком нового для него знания, раскрытием внутренних свойств  предметов и их отношений, выделением существенных основных свойств предметов и явлений. Все виды мышления, как правило, бывают  развиты в той или иной мере у каждого человека. Но в силу своих индивидуальных особенностей учащиеся по разному усваивают учебный материал: кому – то легче усвоить общие схемы, кому – то конкретные факты, а кто – то правильно выполняет практические задания, но не может объяснить, почему он действует тем или иным образом. Важным условием успешного развития творческого мышления учащихся является направление учебной деятельности на  уроке прежде всего на  развитие интеллектуальных умений учащихся: умений анализировать, синтезировать, находить причинно – следственные связи, обобщать, делать выводы, классифицировать, сравнивать[2]. 
Цель моего выступления заключается в том, чтобы предложить различные варианты современных  педагогических технологий при изучении биологии, которые с моей точки зрения помогут успешному развитию творческого мышления учащихся. Сколь трудные времена не переживали бы мы сегодня, для учителя школы, как и всегда, актуальными остаются вопросы: что нужно сделать, чтобы школьники знали биологию и любили её? Как правильно организовать познавательную деятельность ребят на уроке? Как помочь ученику учиться? Перечень этих «как» можно продолжать бесконечно. Вот только однозначного ответа на них, так называемого рецепта на «все случаи жизни»  наверное не существует.
1.Основная часть.

1.1. Проблемное обучение. 
   
 Сегодня я выделяю для себя проблемное обучение, как наиболее эффективное. Оно предоставляет широкие возможности для развития самостоятельного мышления, творческого поиска учащихся. Мышление начинается с возникновения проблемы, вопроса, задачи. Задача, как предмет мыслительной деятельности появляется тогда, когда ученик  сталкивается с каким – либо затруднением, препятствием, непониманием. Психологически поставленная задача имеет существенную особенность: она должна быть принята человеком, то есть должна восприниматься им как проблема, в решении которой он заинтересован. В основе этого лежит познавательная потребность. Когда ученик сам ощутит необходимость в поисках новых знаниях, увидит, что не может с помощью известных ему средств достичь желаемого результата, тогда и возникает проблемная ситуация. Проблемный вопрос и проблемная задача содержит в себе диалектическое противоречие и требует для разрешения не воспроизведения известных знаний, а размышления, сравнения, поиска, приобретения новых знаний или применение полученных ранее. Проблемные задачи могут быть разной степени сложности. Например: Тема «Семя»: 
Вопрос 1. Дачник на своём дачном участке посеял семена моркови, однако большинство из них не проросли. Как можно объяснить эту неудачу? Как обеспечить высокую всхожесть семян в следующем году? Какие ваши предположения?
Вопрос 2. Поместили одинаковые семена растения в две пробирки с водой. В одной пробирке семена проросли, а в другой – нет. Как это можно объяснить?
У каждого проблемного вопроса есть своё поле поиска. В трудных случаях учитель помогает ученикам, но так, чтобы сохранялась необходимость творческого мышления[3].
Какие же виды деятельности можно использовать на проблемных уроках биологии?

1.1.1.Работа в группах.

     
Включение всех учащихся класса в активную мыслительную деятельность достигается при работе в малых группах. В зависимости от вида заданий формы работы могут меняться, но во всех вариантах предусматривается совместная работа и включённость в неё каждого ученика. На начальных этапах работы с группами учитель уделяет особое внимание формированию приёмов самостоятельной деятельности. Весь класс может работать над выполнением общего задания, или у каждой группы оно может быть своим. Задача групп – обсудить и сформулировать своё решение вопроса или проблемы. Очень удобна эта форма при изучении отдельных вопросов «Общей биологии» 10 – 11 класс ( темы: « Возникновение жизни» , «Закономерности наследственности», « Закономерности изменчивости. Селекция», « Основы экологии. Учение о биосфере»). Пример: Тема «Возникновение жизни». Проблемный вопрос: Существуют два основных подхода к происхождению эукариотов от прокариотов. По одному из них, двухмембранные органоиды образовались путём впячивания мембраны клетки; по второму – двухмембранные органоиды образовались путём симбиоза. Какой гипотезе вы отдадите предпочтение и почему?

На заключительном этапе с полученными результатами знакомиться весь класс. Результаты работы могут оцениваться индивидуально, можно оценивать работу всей группы в целом, и тогда все члены группы получают одинаковые отметки. В этом случае ученики заинтересованы в том. Чтобы их товарищи по группе овладели материалом. Состав группы подбирается так, чтобы в ней были разные по уровню развития и по степени активности работы в группе ученики. В группе легче вскрываются и устраняются пробелы в знаниях, так как учащимся бывает проще задать вопрос товарищу, чем учителю. Совместная работа приучает школьников оценивать свои возможности и полученные результаты, то есть развивает навыки самооценки и планирования соей деятельности.
1.1.2. Составление аналитических схем.
 
 Овладению материалом способствует также представление информации в виде схемы или выделение  в ней главного и второстепенного. Приём составления таких схем довольно сложная работа и навыки необходимо полностью сформировать уже в 5 – 6 классах. Принцип составления таких схем заключается в следующем: целое условно делиться на части, имеющие различное строение и значение. Например:

                                  Формы размножения организмов

                                         Формы размножения

Бесполое                                                                               Половое

1.Деление клетки                                                         1. слияние одноклет.орган-ов

 2. спорами                                                                     2.     слияние гамет

3. вегетативно                                                               3.       партеногенез                  

         у животных          у растений                                                       

1.почкование                       1.корнями

2.участками тела                 2.листьями

                                                 3.побегами

   усы        черенки     отводки     видоизменённые побеги                                 

Овладение приёмом составления аналитической схемы помогает пониманию отношений между частями, уменьшает количество ошибок при определении соподчинения частей.

1.1.3. Составление опорных конспектов.
Понятие опорный конспект, или, как их ещё называют, листах  опорных сигналов было введено в педагогику В.Ф. Шаталовым. Это – построенное по специальным принципам наглядное средство обучения, в котором концентрированно отображено основное содержание учебного материала, а также использованы графические приёмы. Опорный сигнал представляет по содержанию и объёму фрагмент учебного материала. Существуют основные принципы построения опорных сигналов, вот только несколько из них:
- наглядность
- лаконичность

-структурность

- ассиметричность блоков

- разнообразие опорных сигналов

-графическая и цветовая дифференциация

-использование привычных стереотипов и ассоциаций

- запоминаемость и др.

Хотелось бы обратить внимание на две весьма важные методические идеи, лежащие в основе применения конспектов.

1. При ответе у доски ученик часто испытывает трудность в определении

того, о чём говорить и в какой последовательности, а также в выборе средств передачи содержания ответа. Вследствие этого ответ нередко получается слабым даже в том случае, если ученик неплохо разбирается в материале. Применение опорного конспекта позволяет избежать эту трудность.

2. При традиционной методике ведения урока учитель обычно объясняет

материал, стремиться закрепить его и задаёт задание на дом. Таким образом, до опроса на следующем уроке ученик успевает осмыслить новый материал три раза. Практика свидетельствует, что этого очень мало. Опорный конспект позволяет содержанию материала проходить через сознание ученика не три, а большее количество раз, что способствует его лучшему запоминанию. Вот один из возможных вариантов последовательной цепочки приёмов работы с применением опорного конспекта:
- объяснение нового материала методом подробного рассказа (лекции или беседы) с применением обычных средств обучения ( опорного конспекта здесь нет)

- сжатое объяснение материала по опорному плакату (т.е. увеличенной копией опорного конспекта:
- пробный опрос одного-двух учеников по опорному  плакату (без выставления оценки)

- раздача учащимся копий опорных конспектов и их краткий разбор

- раскрашивание опорных конспектов – задание на дом

- чтение материала, содержащегося в учебнике

- запоминание опорного конспекта

- письменное воспроизведение опорного конспекта в специальных тетрадях ( на следующем уроке)

- устные ответы у доски по опорному плакату

Большая часть материала усваивается учащимися в классе, в ходе самого занятия, что до минимума сокращает их подготовку дома (Приложение  1)[4].
1.2.Модульная технология. 

  
 Модульное обучение как педагогическая технология получило широкое распространение в практике преподавания биологии. Модуль – это целевой функциональный узел, в котором объединены учебное содержание и способы овладения этим содержанием. Это план учебной деятельности, который составляется учителем. Самое сложное для учителя – это составление модульной программы, которая состоит из комплексной дидактической цели и совокупности модулей, обеспечивающих достижение этой цели. Чтобы составить такую программу.  Учителю,  прежде всего, необходимо:
-выделить основные научные идеи курса. Например, в школьном курсе биологии выделяются следующие идеи: организм, биологическая система, экологические системы, систематика и эволюция органического мира, и другие.

- структурировать учебное содержание вокруг этих идей в определённые блоки. Сформировать комплексную дидактическую цель.

- из  комплексной дидактической цели выделяются интегрирующие дидактические цели и формируются модули, то есть каждый модуль имеет свою интегрирующую дидактическую цель. Совокупность решения этих целей обеспечивает достижение комплексной дидактической цели. Однако в модули входят крупные блоки учебного содержания, поэтому каждая интегрирующая дидактическая цель делится на частные дидактические цели, на основе которых выделяются учебные элементы (УЭ). Каждой частной дидактической цели соответствует один учебный элемент. В результате создаётся «дерево целей».

Модуль в напечатанном виде имеется у каждого ученика. Учебный модуль состоит из числа учебных элементов плюс ещё три элемента:

-УЭ  0 – в нём записываются цели модуля;

- УЭ  предпоследний  – в нём даётся резюме;
- УЭ последний – выходной контроль.

Общими критериями к формированию содержания модуля являются:

- осуществление внутрипредметных  и межпредметных связей, интеграция учебного содержания ведущего учебного предмета;

-дифференциация учебного содержания;

- Структурирование деятельности ученика в логике этапов усвоения знаний: восприятие, понимание, осмысление ,запоминание ,применение, обобщение, систематизация;

- Повторение основного содержания  ( Приложение 2).
Введение модулей в учебный процесс должно осуществляться постепенно. Можно сочетать традиционную систему с модульной, что усиливает качество и эффективность любой системы обучения Основной задачей, которая ставится перед учащимися. Является формирование общеучебных навыков и умений при работе с учебной литературой. Наряду с поисково – информационными  умениями при работе с модулями формируются и умения учебно – интеллектуальные, и навыки диалектически анализировать прочитанный текст, сравнивать классифицировать, устанавливать причинно – следственные связи, видеть аналогию[3].
Заключение.

Развитие мышления - пожалуй, одна из наиболее трудных задач, решаемых в школе. Это обусловлено как сложностью самого процесса, так и многообразием аспектов его воплощения. Создание в классе обстановки открытости и доброжелательности помогает ученикам проявлять самостоятельность, не бояться задать любой, пусть «глупый» , вопрос, а успешное выполнение работы, получающее одобрение, создаёт положительную мотивацию к учению. Уровень мышления развивается постепенно и здесь нужна целенаправленная систематическая работа по данной системе. Монтень утверждал: «Мозг, хорошо устроенный, стоит больше, чем мозг, хорошо наполненный». Обучить – значит преобразовать сознание, то есть развить этот мозг. Отсюда и главная задача учителя, она вполне конкретная – учить мыслить. Как для учеников, так и для учителя урок интересен тогда, когда он современен в самом широком понимании этого слова. Современный – это совершенно новый, но не теряющий связи с прошлым, одним словом – актуальный. Актуальный означает важный существенный для настоящего времени. Если урок современный, то он обязательно закладывает основание для будущего. Время вносит свои коррективы в процесс обучения, но не останавливает его. Каким будет  твой  урок, зависит только от тебя самого.
Приложение 1.

Опорный конспект  знакомит учащихся с видоизменениями корней и их ролью в жизни растений ( в корнеплодах и корневых клубнях растения откладывают запас питательных веществ; придаточные корни – прицепки, развивающиеся у плюща, помогают прикрепляться к опоре, воздушные корни орхидей поглощают дождевую влагу и помогают жить растениям в условиях влажных тропических лесов, ходульные корни тропических деревьев служат им подпорками)[4].
                           Видоизменения Корней
                                            Гл. корень     свёкла
корнеПЛОДЫ                  Стебель         морковь
_______________________________________

 корневыеКЛУБНИ             Боковые            георгин
                                               Придаточные
корни: ПРИЦепки            плющ- опора 
              ВОЗДушные        орхидеи – погл.Воды

             ХОДульные          тропич. Деревья -            

                                                               Подпорки                                                            
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 Приложение 2.

Модуль. Тип Кишечнополостные.

	№ учебного элемента
	Учебный материал с указанием заданий
	Руководство по усвоению учебного материала

	1
	2
	3

	УЭ -0
	Интегрирующая цель:
в результате работы на уроке вы должны знать:

- строение кишечнополостных;

- классификацию их;

- значение кишечнополостных
	Прочитайте цели

	УЭ - 1
	Цель: знать общие признаки кишечнополостных.
1.Заслушайте объяснение учителя

2.Основные признаки записывайте в тетради
	Слушая рассказ, записывайте основные положения в  тетради

	УЭ - 2
	Цель: знать классификацию кишечнополостных.

1.Прочитайте текст на с.28-29 

2.Составьте и заполните таблицу «Классы кишечнополостных»

3.Отразите в таблице представителей классов, характерные признаки их
	Работайте индивидуально

	УЭ - 3
	Цель: выяснить значение кишечнополостных
1. Прочитайте текст на с. 28 – 29 «Значение кишечнополостных»

2. Составьте план этой статьи
	Работайте в парах

	УЭ -4
	Цель: проверить степенно усвоения заданий по теме
Тест.

1.У кишечнополостных симметрия:

А. двусторонняя

Б.лучевая

2.Кишечнополостные:

А.хищники

Б.растительноядные

3.Наружный слой клеток

А.эктодерма

Б.мезодерма

В.энтодерма

4.В эктодерме есть клетки:

А.стрекательные

Б.нервные

В.железистые

5.В энтодерме есть клетки:

А.мускульные

Б.половые

В.промежуточные

6.Регенерация – это:

А.способность восстанавливать утраченные части клетки

Б.потеря клеток

7.Значение стрекательных клеток

А.защита

Б.передвижение

В.питание
	Работайте индивидуально, выбирайте букву правильного ответа

	УЭ -5
	Цель: подвести итоги урока, выбрать домашнее задание.
1.Вспомнить интегрирующую цель

2.Достигли ли мы этих целей?

3.Выберите домашнее задание:

А.оценка «5» - освобождаетесь от домашнего задания

Б.оценка «4» - прочитайте параграф, ответьте на вопросы

В.оценка «3» - параграф,тест по теме
	


Приложение к модулю

ЭУ -1

Основные признаки:

1.Многоклеточные.

2.Лучевая симметрия.

3.Наличие клеточной полости.

4.Два слоя клеток: эктодерма и энтодерма.

5.Способность к регенерации.

6.Чередование поколений.

Итого: 12 баллов.

ЭУ -2

	Название класса
	Характерные черты
	Представители



	Гидроидные
	Мелкие, есть щупальца; прикреплённые
	Пресноводная гидра

	Сцифоидные
	Свободноплавающие морские животные
	Медузы

	Коралловые полипы
	Одиночные и колониальные, имеют роговой или известковый скелет
	Актиния


Итого:18 баллов.

УЭ -3

Значение кишечнополостных:

1.образуют рифы и атоллы;

2.рифы опасны для мореплавания;

3.добыча извести;

4.строительный материал;

5.для фильтров;

6.полировка,шлифрвка изделий

7.для декоративного оформления;

8.съедобны;

9.вступают в связи с другими организмами;

10.паразиты;

11.ядовиты.

Итого: 22 балла.

УЭ -4

1-б; 2-а;3-а;4-а;5-а;6-а;7-а,б.

Итого:14 баллов.

Критерии оценок:

-66 баллов – «5»     60-64 балла – «4»  40 -60 баллов – «3»  до 40 баллов – «2»[3].
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